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Apresentacao

Evelyne Dogliani

Esta publicacdo dedica-se a reflexdes atinentes ao dominio do
ensino de linguas. Trata-se de cinco artigos cuja concepgao
teve sua motivacdao nos estudos desenvolvidos durante a
disciplina Tdpicos especiais em pratica de ensino: refletindo
sobre o alcance da didatica integrada das linguas, que tive o
prazer de ministrar durante o primeiro semestre de 2007,
para alunos da graduacdo da FALE-UFMG. Os seminarios
reuniram alunos das diferentes licenciaturas, o que, por si so,
enriqueceu sobremaneira os topicos discutidos. A diversidade
de experiéncias resultantes do aprendizado de diferentes
linguas estrangeiras propiciou a identificacdo de numerosas
crencas que subjazem ao aprendizado das linguas. Esse
processo permitiu um aprofundamento da reflexdo sobre o
ensino de lingua materna enquanto segundo dialeto.

A disciplina que se menciona nesta apresentacao
caracteriza-se como produto do projeto Didatica integrada das
linguas: o ensino do portugués como segundo dialeto, que
desenvolvo com alunos da graduacao. O projeto orienta-se
pela hipétese de que numerosos toépicos que sdo
contemplados nas aulas de portugués - lingua materna -
podem ter seu ensino beneficiado pelo uso de metodologia
especifica de lingua estrangeira. Estruturas pouco conhecidas
pelos alunos, isto é, variantes linglisticas novas, cuja forma e
uso devem ser ensinadas com orientagdo relativa a associagdo
entre forma e contexto de uso, podem ser contrastadas
aquelas do dialeto do aprendiz, como se faz no ensino de
lingua estrangeira. Reflexdes linglisticas proficuas e
desenvolvimento do espirito critico sdo produtos decorrentes
desse processo que beneficia o ensino de linguas, em geral.

Algumas das diferentes interfaces que emergem da
reflexdo desenvolvida acerca dessa perspectiva do ensino de
linguas contemplam-se no presente volume. Os dois primeiros
artigos sdao de autoria do professor Luiz Claudio Vieira de
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Oliveira, que nos brindou com sua presenca no decorrer da
disciplina, apresentando-nos suas reflexdes, em que se
mesclam as experiéncias de professor da FALE e as de novo
aluno da licenciatura de inglés. No primeiro artigo - Norma
culta e variedade linglistica — constata a insuficiéncia do
espaco dado a variagdo linglistica no ensino de lingua
materna; no segundo - Didatica integrada: o ensino de lingua
portuguesa como L2 - apresenta-nos sua avaliagdo da
proposta contida na disciplina.

No terceiro artigo — TOpicos especiais em pratica de
ensino: refletindo sobre o alcance da didatica integrada das
linguas — Mariana Reis Furst estabelece um dialogo entre sua
pratica como professora de francés e o ensino de portugués
como lingua materna, sugerindo a inclusdo, nessa ultima, de
atividades consideradas produtivas no ensino do francés como
lingua estrangeira.

O quarto artigo - A transferéncia e a interlingua na
aquisicdo de linguas — de Angélica Campos, que se dedica ao
ensino do italiano, tece consideragbes sobre o alcance do
conceito de interlingua no ensino de linguas estrangeiras e no
de portugués como lingua materna, avaliando como se
manifestam, nesse campo, os processos de transferéncia.

O quinto artigo, de autoria de Henrique Leroy - Um
olhar cultural na didatica integrada das linguas -, reflete
sobre a didatica integrada das linguas sob o prisma da
experiéncia das aulas de portugués para estrangeiros que
ministra, expondo a necessidade de se promover o didlogo
entre identidade e diversidade cultural.

Desejamos que o conteldo dessa publicagdo motive a
criacdo de novas instdncias de debate sobre o ensino de
portugués em nossa comunidade.



Norma culta e variedade lingiiistica

Luiz Claudio Vieira de Oliveira

Considero a proposta do curso Topicos Especiais em Prética
de Ensino: refletindo sobre o alcance da didatica integrada
das linguas bastante interessante, principalmente por focalizar
duas questdes interligadas: o ensino de lingua portuguesa e a
formacdo do profissional, o futuro professor de lingua
materna em escolas de ensino fundamental e médio. Além
disso, a reflexdo sobre as mudancas ocorridas na lingua,
associadas as transformacGes que também acontecem em
linguas estrangeiras, da ao estudante/professor uma
amplitude maior em suas consideracbes sobre o ensino-
aprendizagem de portugués. Subjacentes a esta proposta, ha
duas questdes: primeiro, o aproveitamento dos estudos sobre
heterogeneidade linglistica, realizados no campo das linguas
estrangeiras (a partir daqui denominadas L2), para o ensino
de portugués (a partir daqui denominado L1) como segundo
dialeto; segundo, o fato de a Linguistica ndo ter ocupado, fora
da academia, o espaco que lhe é de direito. Segundo Evelyne
Dogliani, “continuamos estudando ou ministrando aulas de
portugués. A Lingiistica ainda é uma ciéncia no papel.”*

E bastante dificil para o profissional, recém saido de
uma Faculdade de Letras, desenvolver um olhar reflexivo e
critico sobre sua praxis. Por um lado, estd preocupado em
preparar aulas e exercicios, buscar textos, redigir
guestionarios, elaborar provas, entender o livro-texto, muitas
vezes lacunar, motivar os alunos, preencher diarios de classe,
em suma: realizar todas as tarefas basicas de um profissional
da area. Assim, ndo tem o distanciamento para avaliar sua
propria atuacdo, seus conceitos sobre ensino, aprendizagem,
contexto social, politico e cultural, em resumo, tudo o que,
transcendendo a pratica, possa torna-la mais efetiva e mais

! DOGLIANI. Sensibilizacdo a diversidade lingiistica em L1, através do ensino de L2 e da Didatica
Integrada das linguas, p. 1.
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profunda. Aos poucos, sua reflexao tedrica ird se restringir ao
minimo possivel, o suficiente para justificar essa pratica.

Por isso a importdncia de uma disciplina que, desde a
Faculdade, proponha questdes como a aprendizagem de L1
como segundo dialeto, aprofunde aspectos do ensino de L1 e,
além disso, estabelegca um nexo com o ensino de L2 e os
estudos lingliisticos ja realizados em outras linguas. Além
disso, que recupere a importancia da Linglistica que vem,
aparentemente, dissociando-se do ensino de L1. Mas, para
gue isso ocorra, € necessario que a Linguistica considere dois
aspectos basicos: primeiro, a associacdo da teoria a pratica;
segundo, a construcdo de uma forga politica extramuros.

Para a grande maioria dos egressos das Faculdades de
Letras, suponho, a Linglistica e a Teoria da Literatura sdo
disciplinas que ndo tém relagdo alguma com a pratica dos
estudantes em suas atividades profissionais. Hd uma distancia
muito grande entre teoria e pratica. Ambas consideram
aspectos importantissimos para os estudos linglisticos e
literarios, cumprem sua fungdo académica de teorizar,
obrigatoriamente distanciando-se de questGes praticas, mas
nao estabelecem a ponte entre a teoria elaborada, muitas
vezes sofisticadissima, e o quotidiano do estudante/professor
na sala de aula de uma escola de periferia. A reflexao, diga-
se, € necessaria e exige distanciamento de aspectos
contingentes e materiais. Mas esse isolamento deve ser
encarado como uma metodologia para, de longe, poder-se
enxergar melhor os problemas concretos e buscar solugdes
para eles. Nao como uma torre de marfim. E esta, muitas
vezes, € a postura da pesquisa universitaria como um todo,
ndo apenas da pesquisa linguistica ou literaria.

Por outro lado, a Linglistica ndo se constituiu como uma
area capaz de influir em decisGes politicas, no sentido de, por
exemplo, transformar a teoria gramatical vigente, que ainda é
normativa, ou no aspecto de se propor como alternativa a
essa mesma teoria. H& uma distdncia enorme entre o que se
estuda nas faculdades de Letras e o que se aplica nas salas de



aula de ensino médio. Esse fosso aumenta se considerarmos o
conteldo exigido para concursos, oficiais ou ndo, cujos editais
ndo s6 prescrevem o conhecimento da gramatica tradicional
como também recomendam a utilizacgdo de gramaticas de
qualidade duvidosa, cujas tiragens vém se repetindo ao longo
dos anos.

Quando a Linglistica foi instituida como disciplina
obrigatéria na Faculdade de Letras da UFMG, nos anos
sessenta, juntamente com a Teoria da Literatura, sua
concepgao era a mais rigida possivel: tudo o que ndo fosse
fonético, morfoldgico ou sintdtico ndo interessava
absolutamente. Tudo que ndo se enquadrasse em critérios
mecanicos de oposicdo, relagdo e negacdo - “os fonemas sao,
antes de tudo, entidades opositivas, relativas e negativas” -
nem pudesse ser equacionado em termos sintagmaticos ou
paradigmaticos, ndo era considerado suficientemente nobre
para ser abordado pela Linguistica. A semantica estava banida
para sempre. Tudo porque a LingUistica tinha status de
ciéncia, modelo para as ciéncias humanas, a partir da reflexao
inaugural e importantissima do Curso de linglistica geral, de
Ferdinand de Saussure.

Foram necessarios muitos anos para que a semantica,
mesmo impalpavel e resistente a paradigmas, voltasse a ser
considerada digna de estudo pela Linglistica; e também
muito tempo para que outros aspectos, como 0s que se
referem aos interlocutores e ao contexto, passassem a ser
considerados. Isto €, que a linguagem deixasse de ser apenas
linguagem e passasse a ser comunicacdo entre sujeitos
concretos, que usam estratégias e assumem papéis
linglisticos e sociais, tantas quantas forem as situagOes de
comunicagao e as variantes linglisticas de que dispdéem.

Quando se toma um texto como o de Sirio Possenti,
“Gramatica e politica”, vé-se com nitidez como a Linguistica evoluiu
e, a0 mesmo tempo, percebe-se 0 impasse em que se coloca, isto

2 SAUSSURE. Curso de lingiiistica geral, p. 138.

€, apesar da clareza que tem a respeito de gramatica, lingua e
variagdo lingUistica, ndo tem forca para implementar tal concepcao
fora do ambiente universitario. O autor inicia indicando trés
conceitos diferentes de lingua e de gramatica: prescritiva,
descritiva e “de uso”, isto é, a gramatica que se emprega para cada
variedade da lingua. Em seguida, define lingua como sendo “o
conjunto das variedades utilizadas por uma determinada
comunidade e reconhecidas como heterénimas de uma lingua”.® E
segue afirmando que as linguas mudam através dos tempos,
relacionando-se estreitamente a seus usuarios, para dizer mais a
frente que, dentre as variedades de uma lingua, had uma que
merece tanta atencdo, tanto trabalho de normalizacdo e de criagdo
e/ou incorporacdo, e em torno de cujas virtudes se faz tamanha

pregacdo que todos acabam por concordar que esta variedade é a

lingua, sendo as outras formas imperfeitas e desviantes da lingua (da

significando aqui ndo pertenca, mas ponto de partida).*

Portanto, esta tragado o quadro: existe uma concepgdo
enraizada, em que predominam as gramaticas prescritivas e
descritivas; existe a crenca da Linglistica de que ndo ha uma
lingua e uma gramatica apenas, mas variedades, todas elas
igualmente boas e validas, e que ndo ha erro, mas apenas o
uso indevido de uma variedade por outra em situagoes sociais
“em que as regras sociais ndo abonam aquela forma de fala”.®
Justificando o titulo de seu texto, o autor aborda a questdo
politica da gramatica: as gramaticas prescritivas sdo politicas
ao serem excludentes, de acordo com um modelo social
também excludente, que ndo aceita a variacdo e, portanto,
ndo aceita o outro, a alteridade; as gramaticas descritivas
também o sdo porque acabam considerando sempre a
variedade padrdao como a melhor; e as gramaticas do terceiro
tipo sdo politicas porque é a comunidade de falantes que
elege o melhor padrdo de lingua e exclui o que ndo se insere
nele.

3 POSSENTI. Gramatica e politica, p. 34.
4 POSSENTI. Gramatica e politica, p. 35.
5 POSSENTI. Gramatica e politica, p. 36.
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Apesar de toda essa consciéncia de que ndo ha
nenhuma variedade que seja intrinsecamente boa e, por isso,
melhor que as outras, a conclusdo a que o autor chega é
melancdlica:

A adocdo de gramadticas de tipo 1 [prescritivas] pelas escolas é bem

um sintoma de que elas pouco se preocupam em analisar

efetivamente uma lingua mas, antes, em transmitir uma ideologia
lingdistica. [...] O resultado é o aumento do siléncio, pois na escola ndo

se consegue aprender a variedade ensinada, e se consagra o
preconceito que impede de falar seqgundo outras variedades.®

O mesmo se pode observar no livro A norma oculta, de
Marcos Bagno, em que o autor, apesar de defender
longamente idéias do mesmo tipo das que sdo apresentadas
no texto de Sirio Possenti, acaba por concluir que o
predominio da norma culta é inevitavel, assim como seu
ensino e a permanéncia da gramatica normativa que a
embasa. Diz o autor:

A norma-padrdo, como ja disse, é um elemento importante da nossa

cultura e ndo pode ser desprezada simplesmente porque constitui um

conjunto de formas linglisticas em grande parte obsoletas. Essas
formas estdo restritas a lingua escrita mais monitorada, é verdade,

mas também é verdade que sdo justamente os géneros textuais
escritos mais monitorados os que gozam de maior prestigio social.”

A conclusdo do autor é de que a discriminacdo imposta aos
falantes das variedades estigmatizadas ndo é apenas linguistica,
mas social. Portanto, torna-se dificil lutar contra ela. Trata-se de
um jogo de cartas marcadas em que os falantes das demais
variedades tém dificuldade em adquirir a variedade padrdo e os
gue a possuem a tém por circunstancias sociais varias. “Essa
discriminacdo ndo dita ou implicita € que configura a norma
oculta, o disfarce linglistico de uma discriminagdo que é&, de
fato, social.”® No mesmo diapasdo, ainda que com uma dose
maior de esperanca, Magda Soares trata de um assunto

6 POSSENTI. Gramatica e politica, p. 39.
7BAGNO. A norma oculta, p. 187-188.
8 BAGNO. A norma oculta, p. 193. Grifos do autor.
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correlato a aquisicdo da norma culta por alunos provenientes de

classes sociais mais baixas: a aquisicdo da leitura. Diz a autora:
N&o sera certamente por acaso que a progressiva conquista da escola
pelo povo - que propicia, sobretudo, o acesso a escrita, e,
principalmente, a leitura - venha sendo acompanhada por esses
mecanismos de sonegagdo e de distribuicdo seletiva, de modo que o
acesso ao mundo da escrita vem significando, apenas, para as
camadas populares, ou a aquisicdo de uma habilidade quase mecénica
de decodificacdo/codificacdo (ao povo permite-se que aprenda a ler,
ndo se lhe permite que se torne leitor), ou o acesso a universos
fechados arbitrariamente impostos.®

Como se pbode ver, os autores sdo unanimes em
reconhecer as dificuldades,seja na aquisicao da norma culta,
seja na convivéncia, num mesmo nivel, das demais
variedades com a variedade padrao, seja no dominio pleno -
leitura e escrita — das habilidades fornecidas pela norma culta.
Tudo isso parece esbarrar na estrutura social da sociedade
brasileira, no seu conservadorismo, no seu culto a uma
linguagem retdérica e, principalmente, numa ideologia
excludente, que nao considera as diferencas nem a figura do
outro. Para que haja mudangas linguisticas, pelo que se
depreende da fala dos autores citados, € preciso que haja
mudancas sociais profundas.

Dentro da estrutura cultural brasileira, considerado esse
quadro de exclusdo, é interessante e louvavel a proposta de se
ensinar a norma culta ao mesmo tempo em que se faz a
preservacgao das outras variedades. Da mesma forma, que isso se
dé através das artes performaticas, cuja implementagdo levaria o
aluno a reconhecer que o uso da lingua se da através da
assuncao de papéis linglisticos e, ao mesmo tempo, de papéis
sociais. Essa proposta rompe com a tradicdo ideoldgica da
sociedade brasileira de enxergarmos tudo o que se refira ao Brasil
como unico: um so territdério, um sé povo, uma so6 lingua, nao
reconhecendo a profunda diversidade que ha em nosso pais. De
acordo com Marilena Chaui, “cada um de nds experimenta no

9 SOARES. As condigdes sociais da leitura, p. 25.
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cotidiano a forte presenca de uma representacdo homogénea que
os brasileiros possuem do pais e de si mesmos”.°

Portanto, apesar da melancolia dos varios autores nas
consideragdes que fazem sobre o ensino de L1, levando-se em
conta as condicdes existentes, dadas a forca das
representacdes ideoldgicas e a impoténcia de professores e
linglistas em mudar o status quo, ha uma luz no fim do tunel,
ha a esperanca de que, um dia, possamos reconhecer nossa

multiplicidade e conviver com ela.

10 CHAUL. Brasil, p. 7.
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Didatica integrada: o ensino
de lingua portuguesa como L2

Luiz Claudio Vieira de Oliveira

Para se refletir acerca do ensino de lingua portuguesa como o
ensino de um segundo dialeto, é importante considerar o que
os professores pensam sobre a sua pratica no ensino de
lingua portuguesa e, por outro lado, o que os alunos pensam
dessa aprendizagem. A visdo de ambos estda condicionada
pela crenca que tém nessa relacdo ensino-aprendizagem.
Como a relagdo ensino-aprendizagem € também um processo
cognitivo, de que forma crenga e cognicdo se interpenetram?
De acordo com Watson-Gegeo, citado por Ana Maria Barcelos,
0 processo cognitivo inclui a crenca, ou seja, a cognicao
“incorpora muitos outros componentes da vida mental
humana, tais como a capacidade simbdlica, o eu, a vontade,
crencas e desejo”.! Em seguida, a autora define o que
entende por crenca:

uma forma de pensamento, como construgbes da realidade, maneiras

de ver e perceber o mundo e seus fenémenos, co-construidas em

nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de
interpretagdo e (re) significagdo. Como tal, crengas sdo sociais (mas
também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.?

Como se pode notar, crenga e cognicao estdao inter-
relacionadas, sdo processos dinamicos e dialéticos, no sentido
de que podem adotar posturas paradoxais no seu
desenvolvimento. Além disso, como nos informa Barcelos,® as
crencas podem ser implicitas (teorias em uso) ou explicitas
(espoused theories), inconscientes ou conscientes, abstratas
ou em acado. Todas elas implicam uma relacdo de dissonancia,
isto €, uma diferenca entre o discurso e a pratica, entre o
dizer e o fazer. Isso significa que existe a construcdo de um

1 BARCELOS. Cognigdo de professores e alunos, p. 17. Grifo do autor.
2 BARCELOS. Cognigdo de professores e alunos, p. 18.

3 BARCELOS. Cognigdo de professores e alunos.

15

discurso sobre como deve ser o ensino de lingua portuguesa e
sobre como deve ser a atitude pratica do professor, que é
diferente da pratica desse mesmo professor.

Como dissemos no texto anterior, existe uma diferenga
enorme entre as propostas tedricas da Linguistica, tal como
sdo produzidas no &ambito académico, presentes na
consciéncia do professor, e a pratica desse profissional nas
escolas de ensino médio e, até mesmo, superior. Essa
dissonancia se explica porque, sobre a acdo do professor,
pesa o contexto, o qual inclui:

exigéncias dos pais, diretores, escola e sociedade; arranjo da sala de

aula; politicas publicas escolares; colegas; testes, disponibilidade e

recursos; condicdes dificeis de trabalho (excesso de carga horéria,

pouco tempo para preparagdo). [..] salas cheias, alunos
desmotivados, programa fixo, pressdo para se conformar com
professores mais experientes, proficiéncia limitada dos alunos,

resisténcia dos alunos a novas maneiras de aprender, além de carga
excessiva de trabalho.*

A todos esses fatores citados por Borg, e que ja
haviamos considerado no texto anterior, quando nos
referimos ao “quotidiano do estudante/professor na sala de
aula de uma escola de periferia”, deve-se acrescentar a
expectativa dos alunos, isto €, suas crengas a respeito da
aprendizagem e/ou da propria aprendizagem da lingua
portuguesa e de outras disciplinas. De acordo com Maria
Helena Vieira Abrahdo, citada por Barcelos, sao fatores
contextuais que pesam sobre a pratica dos professores:

a interpretacdo dos professores a respeito da abordagem

comunicativa, crengas e expectativas dos alunos sobre a aula, as

expectativas dos professores sobre seus alunos, e o material didatico
usado®

Essas crengas e expectativas dos alunos transparecem
em frases como “o professor ndo tem didatica”, cuja
generalidade traduz uma insatisfacdao entre o que o aluno

4 BORG citado por BARCELOS. Cognicdo de professores e alunos, p. 30-31.
5 BARCELOS. Cognigdo de professores e alunos, p. 32. Grifo Acresentado.
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supunha que iria ter em termos de aprendizagem (suas
crencas) e o que efetivamente consegue com a pratica em
sala de aula. Se o professor nao tem condigdes contextuais de
trabalho, quais seriam as condigbes contextuais de trabalho
para o aluno? O que a escola lhe oferece em termos de
espacgo fisico, ambiente emocional e cultural? Qual o estado
de carteiras, biblioteca, laboratérios? A tudo isso deve-se
acrescentar os fatores contextuais que o aluno traz para a
escola: sua situacdo econdémica, familiar, cultural.

Ao mesmo tempo em que o aluno expressa sua
desconformidade com a situagdo educacional em que estd
inserido, o professor também constrdi sua crenga sobre seus
alunos, generalizando suas opinides em frases como “o aluno
nao tem interesse”, “ndo quer nada”, “o aluno ndo aprende”.
Nelas, atribui ao aluno a responsabilidade por sua falha em
ensinar, deixando de enxergar as deficiéncias contextuais, que
incluem sua propria formacdo profissional e suas proprias
crengas sobre ensino/aprendizagem. Segundo Magda Custddio,
citando pesquisa realizada por Lopes, “para o professor da
escola publica, o insucesso do ensino da lingua estrangeira na
rede estd ligado a crenca na incapacidade do aluno”.® Boa parte
do texto de Custédio dedica-se a descricdo das crencas de
professores de inglés acerca do aprendizado dessa lingua.

No que se refere as crengas comuns de alunos e
professores a respeito do ensino/aprendizagem de lingua
portuguesa, pode-se dizer que ambos acreditam que a lingua
€ um sistema Unico, isto é, dotado de coeréncia interna,
adquirida historicamente, que deve ser preservada a todo
custo. A concepcdo que fazem da lingua é aquela a que nos
referimos no texto anterior, descrita por Sirio Possenti como
sendo prescritiva, autoritaria, que abomina toda e qualquer
variagdo, tomada como erro. Duas conseqliéncias decorrem
disso: primeiro, tornam-se juizes de outros falantes e de si
mesmos, no sentido de cobrarem um uso da lingua em

6 LOPES citado por CUSTODIO. Crencas de alunos e professores da escola publica sobre o ensino e a
aprendizagem da lingua inglesa, p. 68.
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consonancia com as prescrigdes gramaticais, depreciando seu
proprio uso e valorizando o uso por algumas camadas sociais
ou classes profissionais: professores, advogados, religiosos;
segundo, e em decorréncia do anterior, cultivam a crenga de
que a lingua portuguesa é extremamente dificil, impossivel de
ser aprendida.

Na verdade, a descrenca na prépria capacidade de usar
a lingua corretamente e a certeza da dificuldade da lingua sd@o
crencas que se complementam e se justificam: o falante é
incapaz porque a lingua é dificil.

Esse raciocinio, considerando-se a rigidez prescritiva da
gramatica normativa, que defende a lingua culta e recomenda,
ou exige, a melhor forma de usa-la, pode até ser considerado
valido. Mas deixa de sé-lo se professores e alunos adquirirem
a consciéncia de que a lingua culta ndo é a Uunica
possibilidade, mas uma dentre outras, todas elas variedades
linglisticas. Isso vird na medida em que a crenga na
existéncia de uma lingua Unica, alimentada ideologicamente
na crenga de um Unico pais, uma Uunica religido, for
substituida pela crenga numa pluralidade de variedades
linglisticas, ou seja, pela consideragdo de que a lingua
portuguesa tem varios dialetos. A partir dai, cria-se a
possibilidade de se fazer a integracao entre o ensino de lingua
portuguesa (L1) e lingua estrangeira (L2).

Segundo Evelyne Dogliani,

0 estabelecimento do ponto de interse¢cdo entre esses dois tipos de

ensino sé péde emergir a partir do momento em que alguém concebeu
a lingua como um conjunto de dialetos.”

A proposta da autora passa pela consideracao de que as
mudancas da L1 serao melhor compreendidas, e aceitas, a
partir da constatacdo da existéncia de mudangas na L2,
socialmente privilegiada. Diz a autora:

o rompimento do preconceito em relagdo a certas estruturas parece
condicionar-se a identificagdo dessas mesmas estruturas nos grupos

7 DOGLIANI. Didatica integrada das linguas, p. 1.
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de prestigio. No caso em pauta, a situacdo seria assim colocada: se

aconteceu no francés - lingua de cultura (!) porque ndo no

portugués?

Cria-se, portanto, um ambiente propicio para que os alunos
“relativizem o valor que atribuem a certos fatos linguisticos”,
constatando que, como diz a autora, “a pronuncia de itens como
muié, prataiada, paia” seja compreendido da mesma forma que se
percebe a transformagdo de [A] para [y] no francés, tal como na
pronuncia de bouteille. Com isso, segundo Dogliani, podera haver,
por parte de nossos alunos (e professores), “sensibilizacdo e
desenvolvimento de postura critica face a processos idénticos no
portugués brasileiro”.’

Da mesma forma que a autora lembra a perda da marca
do plural na oralidade em portugués, reproduzindo uma
caracteristica do francés, em que se escreve o0 —s, mas deixa-se
de pronuncid-lo, pode-se recordar a perda das segundas
pessoas do verbo: tu e vds, que na maioria das regides
brasileiras ndo sdao empregadas ou 0 sdo incorretamente. Essas
pessoas sao empregadas apenas em situagdes formais, quando
a variedade culta da lingua é utilizada: linguagem juridica,
religiosa, poética. Essa reducdo pode ser vista em inglés, cujas
formas verbais consistem em duas apenas, na maioria dos
verbos: I, you, we, you, they work; he, she, it works. Ou, como
lembra Dogliani, citando Tarallo, ocorre a “neutralizagdo das trés
pessoas do singular e da 12 pessoa do plural, quando o pronome
escolhido é a gente. As duas restantes - 22 e 3@ do plural -
neutralizam-se igualmente”.*°

Todo esse processo, exemplificado por Dogliani, pode
ser percebido nas palavras de Magda Soares, em seu prefacio
ao livro organizado por Ceres Prado e José Carlos Cunha. Diz
a autora:

Esta combinacdo do ensino e aprendizagem de duas linguas - a
materna e a estrangeira -, essa incorporacdo de praticas

8 DOGLIANI. Didatica integrada das linguas, p. 7.
9 DOGLIANI. Didatica integrada das linguas, p. 5.
10 TARALLO citado por DOGLIANI. Didética integrada das linguas, p. 9.
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metodolégicas permitem caminhar em diregdo a objetivos
extremamente relevantes, mas, freqientemente, desconsiderados do
ensino de uma lingua e outra. Em primeiro lugar, permitem conduzir
os alunos ao conhecimento e reconhecimento de visbes de mundo
diferentes: a bivaléncia permite que se desnaturalize a visdo de
mundo que a lingua materna de certa forma impbe, por meio de sua
ora oposicdo ora justaposicdo a uma outra visdo de mundo que a
lingua estrangeira revela, ao mesmo tempo em que permite conhecer
esta outra visdo de mundo que se revela subjacente a lingua
estrangeira. Em segundo lugar, a bivaléncia é terreno fértil para o
desenvolvimento de habilidades de reflexdo metalinglistica [...] a
descoberta de semelhancas e diferengas entre as duas linguas pode
conduzir aquilo que os antropdélogos chamam de estranhamento - cria
um certo distanciamento que resulta na possibilidade de uma atitude
analitica em relacdo a este comportamento tdo envolvente que dele,
dificilmente, nos damos conta: o suo da lingua nos processos de
interacdo.**

Como se pode perceber pelo fragmento de Magda
Soares, o ensino e aprendizagem de duas linguas nos
conduzem a bivaléncia. Para Jean-Louis Chiss, “Bivaléncia (ou
didatica integrada do portugués lingua materna e do francés
lingua estrangeira)”*?> é dependente das culturas linglisticas,
pedagdgicas e educativas. O conceito fornecido pelo
pesquisador francés, de que a bivaléncia tem uma insercdo
cultural, complementa a afirmacao de Magda Soares, de que
ha dois aspectos envolvidos na didatica integrada das linguas:
primeiro, uma transformacdo da visdao de mundo, social e
ideologicamente condicionada pela lingua materna; segundo,
uma visdo metalinglistica que, como foi dito mais acima,
permite uma revisdo dos conceitos referentes a L1 por meio
do conhecimento das transformagdes havidas na L2. Ambos
conduzem ao estranhamento e a alteridade, tanto no sentido
de valorizar a lingua estrangeira e o préprio estrangeiro (o
Outro), quanto no sentido de ver a propria lingua com outros
olhos, conhecendo e enxergando positivamente a alteridade
também presente nela (as variedades linguisticas
desprestigiadas).

1 SOARES. Prefacio, p. 10.

12 CHISS. A bivaléncia na didatica das linguas: apresentacgdo, p. 14.
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Com base nas reflexdes acima, parece bastante
exeqlivel a proposta de Dogliani de se ensinar o portugués
(L1) como segundo dialeto. Parte-se do principio de que uma
segunda lingua (o proprio portugués, em sua variedade culta,
ou uma lingua estrangeira qualquer) pode fornecer subsidios,
sociais e metalinguisticos, para se pensar a lingua falada pelo
nativo brasileiro, que adquiriria a consciéncia de conviver com
uma multiplicidade de variedades, todas elas aceitaveis.
Portanto, de acordo com a proposta da autora, a escola
deveria implementar praticas pedagdgicas que mostrassem a
variedade e ensinassem o aluno a conviver com ela. O aluno
deveria aprender que existem “outras formas de dizer a
mesma coisa”.?

Para isso, ainda segundo a autora, haveria necessidade
de a escola desenvolver atividades performaticas, além de
trabalhos de producdo controlada de leitura e escrita, o que
seria feito partindo-se da nocdo de lingua como conjunto de
dialetos, favorecendo a criagdo de um espaco destinado a
fixagdo de estruturas linglisticas socialmente valorizadas.
Continuando sua reflexdao, a autora relaciona o ensino-
aprendizagem de L1 ao ensino-aprendizagem de L2, no
tocante aos conceitos de dado e de novo. Segundo Dogliani,
ocorre o seguinte:

A presente reflexdo conduz a observacdo de como esse processo se

passa na aula de lingua estrangeira. Nesse espaco, a 0posicdo

dado/novo tem consideracdo constante tanto no que concerne a

gradagdo dos conteldos (uso e andlise) quanto no que se relaciona a
escolha das técnicas de ensino. **

Como se pode ver, uma das crengas que subjaz a essa
afirmacdo é que o ensino de L2 adota uma progressividade e uma
gradagdo que ndo se observam no ensino de L1. Outra, é de que
a bivaléncia permitiria ao docente reformular sua pratica, por

3 DOGLIANI. Sensibilizacdo & diversidade lingiiistica em L1, através do ensino de L2 e da Didatica
Integrada das linguas, p. 3.

14 DOGLIANI. Sensibilizagdo a diversidade lingiistica em L1, através do ensino de L2 e da Didética
Integrada das linguas, p. 5.
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meio de uma reflexdo metalinguiistica. Portanto, o que se propde
€, parece-nos, dotar o professor dessa capacidade metalingUistica,
a ser obtida nos cursos de Letras, a fim de que ele seja capaz de
reconhecer a variacdo linglistica e, a partir dai, produza uma
reflexdo sobre sua prépria pratica, o que inclui a melhor maneira
de se ensinar a lingua portuguesa como um segundo dialeto,
realizando a “gradacao dos conteldos” e a “escolha das técnicas
de ensino”.

Além disso, o ensino de L1 como lingua estrangeira deve
passar necessariamente pelo trabalho com o erro do aluno. Se se
considera a L1 como variedade Unica e padrdo, toda e qualquer
alteragdo sera pensada como erro. Mas, se a L1 passa a ser
ensinada como uma segunda lingua, o processo de aquisicdo
dessa segunda lingua deve ser revisto, assim como o conceito de
erro. De acordo com Juliana Maria Beretta, “O erro ndao pode ser
encarado como uma falha, mas como um desafio que precisa ser
vencido e que levara os alunos a novas descobertas.”*® Portanto,
segundo a autora, uma das formas de o erro ser considerado algo
positivo é torna-lo uma forma de conscientizagdo do aluno, pela
reescrita, levando-o a refletir sobre as normas que utiliza ao
escrever.

Esse processo de considerar o erro como algo que faz parte
do processo de aprendizagem e que, por isso mesmo, deve ser
considerado natural, constitui o que se chama de interlingua, um
espaco intermediario entre a lingua materna e a lingua-alvo, em
que ha varios estagios. Como se propde ensinar a lingua materna
como L2, ndo se parte de uma lingua para outra, mas de um nivel
para outro dentro da mesma lingua. A atitude do professor para
com o erro deve ser, portanto, de relativizacgdo de sua
importancia. O erro faz parte do processo.

Atualmente, a posicdao do professor - e do sistema
educacional como um todo - é de intolerancia quanto ao erro.
Para que isso mude, € preciso que haja uma informacdo do
que é o processo de aquisicdo de L1, como ele se faz e quais

15 BERETTA. A correcdo de erros: inimiga ou aliada?, p. 294.
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sdo os seus estagios. Enquanto ndo houver essa gradagao, tal
como existe no aprendizado de uma lingua estrangeira, como
considerar o erro como parte do processo? Que parametros
serdo utilizados? Quando se examina um livro especialmente
elaborado para estudantes estrangeiros, percebe-se
claramente uma gradacdo de vocabulario e de estrutura
lingtiistica. A medida que os niveis vdo aumentando, aumenta
a complexidade do léxico, dos aspectos morfoldgicos, da
sintaxe, até que o aluno adquira fluéncia no uso de todo este
instrumental.

Portanto, sabe-se que o0s erros cometidos num
determinado nivel sdo normais, previsiveis, havendo mesmo
uma forma de antecipa-los e corrigi-los. Mas ndao ha esse
processo quanto a lingua portuguesa, uma vez que os alunos
ja vém para a escola com fluéncia no uso da lingua. Como
estabelecer a gradacdo? A experiéncia mostra que alunos nao
a percebem e acham que hda uma repetigdo infinita. Os
manuais para o ensino da lingua também ndo efetivam essa
divisdo do conteddo de modo que a série seguinte ndo repita
informagdes ja vistas na série anterior. Como o processo é
visto como um todo, e ndo em estagios ou niveis, o erro
também ¢é considerado como um todo, adquirindo aspectos
mais graves do que aquele erro que, sabe-se, sera ou podera
ser cometido num determinado nivel.

O texto de Beretta coloca os processos conscientes
como algo importante para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, ou L2. Um dos processos de conscientizacdo é a
reescrita, a ser conduzida pelo professor, o que pode ter
aspectos positivos ou negativos. Dependendo do feedback
fornecido ao aluno, os efeitos poderdo ser satisfatorios ou
insatisfatérios. Diz Beretta:

Provavelmente, mais do que qualquer coisa, mais do que qualquer

método, técnica ou material usado, é o relacionamento positivo entre
professor e aluno que forma a base para uma aprendizagem efetiva.'®

16 BERETTA. A correcdo de erros: inimiga ou aliada?, p. 312.
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Mais a frente, ja na discussdao dos resultados de sua
pesquisa, acrescenta a autora: “O que nos pareceu relevante
€ que, nessa questdo da validade dos procedimentos de
feedback, o que realmente conta é o aspecto emocional.”!’

O texto de Beretta é interessante para percebermos que, ao
lado de uma proposta cientifica, decorrente da analise que
empreendeu, hd uma outra que poderiamos chamar de ndo-
cientifica. Ambas, entretanto, se aproximam, uma vez que
consideram que o ensino de lingua portuguesa como L2, ou o
ensino de uma lingua estrangeira, passa pelo aspecto emocional,
ndo-técnico. Isso faz a autora afirmar, como se viu acima, que o
aspecto emocional, a relacdo positiva entre aluno e professor, é
mais importante “que qualquer método, técnica ou material
usado”.

Ha, portanto, uma proposta interessantissima que, a partir
da consideragdo da existéncia de dialetos na lingua portuguesa,
sugere seu ensino como uma segunda lingua, tal como se fosse
uma lingua estrangeira. Tal proposta passaria por alteracGes na
forma de se ensinar a lingua, sendo que uma delas seria a revisao
do conceito de erro e, outra, a introducdo de artes performaticas
na escola, a fim de que o aluno interaja com variagGes linguisticas
e perceba que, para expressar-se, precisa escolher a variedade
mais adequada ao contexto e as suas proprias finalidades. Essa
proposta passaria também pelo conhecimento, por parte do
aluno, de uma lingua estrangeira, ou dos dialetos de sua prépria
lingua, para verificar que diferencas sao normais e aceitaveis, o
que o levaria a aceitar as variedades de seu proprio dialeto e o
tornaria apto a aprender a lingua portuguesa como L2. Além
disso, o professor precisaria reconhecer a existéncia de dialetos
dentro da lingua e passar a ensinar a partir dessa consciéncia,
verificando também que o erro cometido pelo aluno ndo tem
carater absoluto, mas relativo, sendo aceitavel no contexto de
aprendizagem em que ele se coloca. As dificuldades sao muitas,
COmMO expusemos acima, a comegcar pela inexisténcia de uma

17 BERETTA. A correcdo de erros: inimiga ou aliada?, p. 329.

24



gradacdo para o ensino de lingua portuguesa, tal como existe para
o ensino de linguas estrangeiras no Brasil. O professor precisaria,
também, ter uma consciéncia reflexiva que o aparelhasse a pensar
sobre sua pratica e sobre os problemas do ensino de lingua
portuguesa em geral. Esse € um dos angulos da questdo, que
poderiamos chamar de didatico-pedagdgico. Mas, como abordamos
no texto anterior, a questdo ndo é apenas didatico-pedagdgica: é
politica, tal como pensa Dogliani:

que respaldo da a sociedade, como um todo, a consideracdo da

variacdo linglistica? A resposta é dbvia: nenhum. Essa questdo n&o

existe, ainda. Os desenvolvimentos da sociolinglistica s&o

insuficientes, ainda, por recentes que sdo, para mudar o status quo
dos diferentes dialetos. '8

Portanto, podemos concluir que, malgrado a importancia e a
necessidade da proposta, a impoténcia politica da LingUistica como
um ramo do conhecimento impede que se implante a bivaléncia,
alterando a visao de mundo de professores e alunos e impedindo a
reflexdo metalinglistica. Somente no momento em que a
Linguistica puder influir politicamente é que a sociedade podera
alterar o status quo dos diferentes dialetos. Caso isso nao
acontega, continuara a existir a relagdo, apontada no inicio deste
texto, de dissonancia entre teoria e pratica. Além disso, € preciso
que as propostas sejam mais profundas e substantivas, no sentido
de dotar o professor de um instrumental que |he possibilite a
reflexdao, a percepcao da aprendizagem como um processo, € a
visdao do erro como um elemento normal do processo de aquisicao
da linguagem. Se se pretende ensinar a lingua portuguesa como
L2, é preciso adotar, nas devidas proporcoes, as estratégias que as
linguas estrangeiras adotam para serem eficazes.

18 DOGLIANI. Sensibilizagdo a diversidade lingiistica em L1, através do ensino de L2 e da Didética
Integrada das linguas, p. 8.
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Atos performaticos e o desenvolvimento
de habilidades comunicativas na aula de PLM

Mariana Reis Furst

Introducao

Antonio Hildebrando, no prefacio do livro O corpo em
performance,’ situa a origem do conceito de performance nos
rituais religiosos ou miticos realizados por diversas culturas,
tendo prosseguido nas improvisacdoes da Comédia Dell’Arte e
nos ritos sociais que o homem concebe como ser de
linguagem.

O estudioso localiza, entretanto, nos anos 60, a
ocorréncia de uma ampliagdo do conceito, o qual, ndo estando
relacionado apenas a atuagdo teatral, passa a funcionar como
um articulador tedrico para outros campos do saber:

o conceito de performance passa a abranger ndo sé o exercicio de

atuar, de interpretar e de desempenhar ato ou acdo dramdatica em um

espago definido como artistico, como também a insinuagdo de um

expediente e um articulador tedrico, que é utilizado nas outras dreas e

disciplinas cujos discursos impéem um outro olhar sobre o homem nos
conturbados anos que viriam.?

Tendo em vista a abrangéncia do conceito, que a partir
de entdo possibilitara a avaliagdo das praticas de linguagem
de um modo geral, o autor procura demonstrar de que modo
este novo construto tedrico é capaz de estabelecer uma
interpretacdo, uma leitura ou uma interacao efetiva na
contemporaneidade.

A fim de nos dar essa explicagdo, partindo dos conceitos
de arquivo e repertdrio, encontrados em Diana Taylor,?
Hildebrando nos fornece a oportunidade de estabelecer um liame
precioso entre as artes performaticas e o aprendizado das
linguas materna e estrangeira, as quais chamaremos neste texto

! HILDEBRANDO. Prefacio.
2 HILDEBRANDO. Preféacio, p. 7.

3TAYLOR. Encenando a memdria social: Yuyachkani.
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FLE e PLM, respectivamente, a titulo de simplificacdo dos termos,
jd que trataremos do “francés lingua estrangeira” e do
“portugués lingua materna”.

Seguindo os conceitos propostos por Hildebrando,
tomemos, a partir das explicagdes do autor, a lingua padrdo
como o arquivo - aquilo que foi registrado, escrito e
canonizado - e as praticas de representacdo teatral, leitura
em voz alta, utilizagdo de musicas, dentre outras das quais
falaremos mais adiante, como o repertério - conjunto de
saberes paralelos ao conhecimento impresso.

De acordo com Hildebrando, o conceito de performance
atuaria no interior do arquivo, produzindo questionamentos
acerca do modelo cristalizado, e por meio do repertdrio abriria
possibilidades de confluéncias e encontros de saberes,
gerados pelo resgate de um comportamento esquecido. O
resultado dessa intervencdo é uma atuacdo politica e
consciente no presente.

Assim, seguindo o encadeamento ldgico do autor, a
partir do questionamento da existéncia de um dialeto
considerado padrdao na linguagem, por meio das artes
performaticas, poder-se-ia resgatar o esquecido — o processo
ndo natural de aquisicdo deste padrdo e a existéncia da
diversidade linglistica - e obter-se como resultado uma
clareza por parte do sujeito falante do jogo de poderes que
acaba por eleger um dialeto de prestigio, soterrando assim
nao apenas os demais dialetos, mas a possibilidade de
formacao de identidades e de grupos nao padronizados.
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Por uma didatica integrada das linguas

Nessa mesma direcdo, a do aprendizado das linguas e da
performance, discorre o artigo de Evelyne Dogliani* ao propor a
utilizacdo de algumas praticas performaticas em sala de aula com
vistas a uma didatica integrada das linguas.

Aos nos referirmos a didatica integrada das linguas -
linha de pesquisa da qual tomamos conhecimento a partir da
disciplina de mesmo nome, ministrada no primeiro semestre
de 2007, pela professora Evelyne Dogliani - talvez seja
importante ressaltarmos, de modo semelhante ao relato da
experiéncia da bivaléncia realizado por Magda Soares

que o que se sugere combinar ou incorporar ndo sdo propriamente os

conteudos das duas disciplinas, como em geral ocorre em propostas

inter- ou transdisciplinares, mas as duas didaticas, a da lingua

materna e a da lingua estrangeira, as praticas de ensino de uma e de
outra.®

Neste texto — visando a aquisigdo, por parte dos alunos, do
dialeto padrao nas aulas de PLM - proporemos uma incorporacao
das praticas utilizadas no desenvolvimento da competéncia oral nas
aulas de FLE.

Antes de qualquer paralelo, todavia, é preciso dizer que o
ponto de intercessdo entre duas didaticas é estabelecido a partir
da concepcdo de lingua como um conjunto de dialetos, como bem
pontuou Dogliani.® Essa concepgdo, apesar de ndo circunscrita a
moderna Linglistica - visto que os “modos de dizer diferentes” ja
eram objeto de estudo no século XIII como também nos lembra a
autora - teve, no entanto, maior alcance a partir do
desenvolvimento dos estudos sociolingtiisticos.

Os reflexos dos estudos da variacdo lingUistica, realizados
pela sociolingtiistica, podem hoje ser percebidos “na inclusdo, em
livros didaticos, de falares regionais, textos com falas do dialeto
ndo-padrdo, exercicios de transformagdo de um registro para o

4 MADUREIRA. Por uma leitura “transversal” na aquisicdo do dialeto padrao.

5 SOARES. Preféacio, p. 10.

% DOGLIANI. Sensibilizagdo a diversidade lingiiistica em L1, através do ensino de L2 e da Didatica
Integrada das linguas.

29

outro”.” A proposta de conceber a lingua como conjunto de
dialetos faz-nos atentar para o fato de que, apesar de
aprendermos a falar de modo natural - diferentemente do que
acontece com a escrita e a leitura, visto que, para estas,
precisamos necessariamente ir a escola e fazer tarefas - a
aquisicdo do dialeto padrdo ndo se da deste mesmo modo. Isto
porque ndo se pode considerar também como natural a instituicdo
de um dos dialetos, entre os varios existentes, como o padrdo a
ser seguido.

Como sabemos, a predominancia de um dialeto é
reflexo da atuacdo do poder econémico de determinado
grupo na sociedade. Portanto, como propde Dogliani,® é
preciso fazer uma analise no campo da ideologia, para que
se possa entender a avaliagdo social da linguagem
produzida pelos falantes em relagdo as diferentes
variedades linglisticas. A opinido de alguns de que “fulano
fala bem”, “sabe falar” ou “fala bonito”, faz-nos esquecer,
por vezes, que a aquisicdo do poder simbdlico depende de
uma série de experiéncias do sujeito, que, por sua vez,
dependem das condicbes sociais as quais ele esta
submetido. Assim, acreditamos que cabe a escola
proporcionar a esses individuos o aprendizado do dialeto
padrdo, de maneira a instrumentaliza-los para que
assumam, com mais seguranca e, principalmente, com
razoavel espirito critico, os papéis sociais que deles serdo
exigidos no decorrer de suas vidas.

Assim sendo, apontamos a seguir uma metodologia que
nos servird como base para a utilizacdo da performance, com
vistas a aquisicdo do dialeto padrdo do PLM, a partir do
paralelo com a didatica do FLE.

7 MADUREIRA. Por uma leitura “transversal” na aquisicdo do dialeto padrdo, p. 37.

8 DOGLIANI. Crengas comuns e divergentes entre a sala de aula de lingua estrangeira e a sala de aula
de lingua materna.
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A Instrucao com Foco na Forma (IFF)
Segundo Bernadete Rodrigues,

entende-se por Instrucdo com foco na forma (IFF), tarefas ou
exercicios especificos utilizados com a finalidade de direcionar ou
chamar a atengdo do aprendiz para determinada estrutura da lingua-
alvo.®

Essa instrucdo, utilizada no ensino de linguas
estrangeiras, pode se dar, segundo a autora, de forma
explicita ou implicita. A diferengca € que no primeiro caso é
realizada uma explicacdo gramatical do fator lingUistico
trabalhado.

Ainda com relagdao a IFF, Juliana Maria Beretta diz que

"a questdo da forma assume relevdncia quando se trata de niveis

bdsicos do aprendizado de um idioma, porque nessa fase necessitamos

de um minimo de forma para que possa haver comunicacdo”.*°

Diante dessas afirmagdes podemos nos perguntar: que
relacdo existe entre a arte performatica e esse tipo de
instrucdo definida por Rodrigues? Ou: de que maneira a IFF e
a arte performatica, utilizadas nas aulas de FLE, podem ser
Uteis para o ensino do PLM? E ainda: que relacdo ha entre o
aprendizado de uma lingua estrangeira e o da lingua
materna?

Para tentar responder a essas questdes, propomos um
exemplo a partir de um exercicio encontrado em um método®!
de FLE que associa esses dois pontos. Assim nos diz o
enunciado:

° RODRIGUES. Estégios evolutivos de formagdo de perguntas em inglés como lingua estrangeira por
aprendizes brasileiros submetidos a instrugdo com foco na forma, p. 256.

10 BERETTA. A correcdo de erros: inimiga ou aliada?, p. 329.

1 Os exemplos de métodos de francés que serdo utilizados no decorrer deste texto sdo,
respectivamente, dos livros: Forum, Café Créme e Champion. As demais referéncias a respeito dos
mesmos podem ser encontradas na bibliografia.
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Jouez la scéne a deux:

Vous étes dans un aéroport ou une gare et vous cherchez le
parking, le point rencontre, un point argent, etc. Vous
demandez a quelqu’un...

- Excusez-moi...

- (Je suis) désolé/e...

- Je cherche...

- Regardez le pictogramme.
- S’il vous plait...

- Regardez, c’est la.'?

Represente a cena a dois:

Vocé estd em um aeroporto ou em uma estagdo e procura o
estacionamento, o ponto de encontro, o caixa eletronico, etc.
Vocé pergunta a alguém...

- Com licencga...

- Eu sinto muito...

- Eu estou procurando...

- Dé uma olhada na placa.
- Por favor...

- Olhe, é aqui.

No exercicio acima a proposta é a da representagdo. Em
pares, os alunos devem simular uma situagdo em que um
deles precisara de uma informacdo sobre um determinado
local enquanto o outro serd o informante que darad as
coordenadas necessarias. O exercicio, além de sugerir o tipo
de performance a ser realizada pelos alunos, dd aos mesmos
algumas estruturas fixas da lingua que serdo necessarias para
uma abordagem do tipo proposto no enunciado.

Um segundo exemplo pratico e simples que costumamos
utilizar no aprendizado do FLE para facilitar a apreensao de
algumas estruturas que auxiliardo no desempenho oral do

2 BAYLON. Forum1, p.43.
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aprendiz é o seguinte: por meio de fichas coloridas, algumas
frases de perguntas e respostas sao colocadas, considerando
o contexto de uma conversa ao telefone:

Option 1
- Bonjour, madame, est-ce que je pourrais parler a Pierre?
- C’est de la part de qui?

- Bonjour, je voudrais parler a Pierre, s’il vous plait.
- Vous étes monsieur...

- Bonjour, est-ce que Pierre est la? Est-ce que vous
pouvez me le passer?
- Ne quittez pas, je vous le passe.

ou

- Je suis désolée, il n‘est pas la.
- Est-ce que vous pouvez lui transmettre un message?
- Oui, monsieur...

Option 2:

- Est-ce que Pierre est-1a?
- Vous vous étes trompé de numéro. / Vous avez fait erreur.

Opgao 1:

- Bom dia, senhora, eu poderia falar com o Pedro?
- E da parte de quem? / Quem gostaria?

- Bom dia, eu gostaria de falar com o Pedro, por favor.
- E o senhor...? / Com quem eu falo?

- Bom dia, o Pedro esta? Eu poderia falar com ele?
- Um instante, eu vou chama-lo.

ou
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- Eu sinto muito, ele ndo esta.
- Vocé poderia |lhe transmitir/dar um recado?
- Sim, senhor... / Sim, pois ndo, pode falar.

Opgao 2:
- O Pedro esta?

- Vocé se enganou de numero. / Vocé discou errado. /
Vocé cometeu um engano.

Para finalizarmos esta secdo, um terceiro exemplo do
mesmo método de FLE pode ser dado:

Le plaisir de choisir

- Je ne suis pas d‘accord! Pour moi, choisir un
vétement, ce n’est pas un plaisir.

- A mon avis, toutes les couleurs a la mode sont belles.
- Je suis brune et je pense que je peux porter toutes les
couleurs.

Exercice

A vous: cherchez les expressions utiles pour dire votre
opinion.'® (pour moi, je pense que, @ mon avis, je ne suis pas
d’accord.)

O prazer de escolher

- Eu ndo concordo! Para mim, escolher uma roupa nao é
um prazer.

- Na minha opinido, todas as cores da moda sao
bonitas.

- Eu sou morena, entdao eu acredito que posso usar
todas as cores.

3 KANEMAN-POUGATH. Café Créme 1, p. 67.
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Exercicio

E com vocé: procure expressoes Uteis para dar a sua opinido.
(para mim, eu penso que, na minha opinido, eu ndo estou de
acordo.)

PLM: incorporando uma nova didatica

N3ao se pode evitar um certo estranhamento ao propormos
algumas frases formuladas para a realidade da lingua
materna. Entretanto, se pensarmos que é desse modo que a
crianga inicia-se na linguagem, bem como os individuos de
todas as idades que comecam o seu aprendizado numa
segunda lingua, podemos considerar que, para quem nao
possui um certo manejo do dialeto padrao, as frases prontas
podem ser muito Uteis no comego.

Os dois primeiros exercicios propostos sao originalmente
pequenas pecas e 0 terceiro um exercicio de escuta. Ao
transpormos o primeiro deles para o PLM, podemos
transforma-lo em uma boa atividade para a utilizacdo de
expressdes cristalizadas que costumam introduzir uma
conversacao formal; o imperativo é ainda um outro item que
aparece e que pode ser trabalhado, levando em consideragao
suas nuances. Podemos propor, ainda, a extensdao dessa
atividade a outros contextos, como: uma pergunta ao
trocador do 6nibus, a uma senhora na rua, a um guarda de
transito, etc.

No segundo caso trata-se ainda de uma informacgao,
porém, ha uma “sofisticacdo” na linguagem por meio da
utilizacdo do futuro do pretérito e ainda do pronome
complemento de objeto direto e indireto. Para esse exemplo,
podemos propor situagles variadas tomando como tematica o
pedido de informacado por telefone.

Finalmente, o terceiro exemplo pode nos servir como
uma possibilidade para trabalhar a emissao de uma opinidao
em relacdo a um tema qualquer e a utilizacdo de conectores
gue ajudem a torna-la clara e convincente. Podemos escolher,
nesse caso, temas polémicos que fomentem uma discussdo e
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requeiram maior elaboracdo por parte do interlocutor. Pode-
se, ainda, simular um contexto em que esse tema precisara
ser bem expresso: um tribunal, uma delegacia de policia,
entre outros.

Além dos exercicios de IFF aplicadveis a um dado
contexto, outras atividades mais simples, mas que tém ainda
o mesmo alvo de fixacdo da formula e estdo também dentro
da proposta da performance, sao:

Jogo de fichas com artigos e preposicoes

Trata-se do velho método de memorizacdo em que utilizamos
frases com espagos em branco a serem completados. A diferenca
estd na abordagem. Frases postas em pequenas tiras de papéis
com seus artigos e preposicoes correspondentes embaralhados,
podem ser utilizadas como um exercicio lidico em que duplas ou
grupos procuram pela resposta adequada.

Jogo de dados com os tempos verbais

O dado pode ser feito de papel cartdo, contendo em cada um
dos seus lados os pronomes pessoais. Com uma pilha de
cartOes de verbos regulares e irregulares, o professor permite
ao aluno lancar o dado e escolher, de modo aleatério, um dos
cartoes. Ele devera conjugar o verbo escolhido de acordo com
a pessoa sorteada no dado.'*

Musica com preposicoes

Essa atividade é muito utilizada pela maioria dos professores de
linguas estrangeiras. Em se tratando de lingua materna, escutar e
colocar aquilo que se ouviu em espagos vazios parece menos
complicado, ja que o entendimento da lingua ndo se constitui em
um empecilho, sendo, portanto, um exercicio interessante para a
fixacao das preposicoes.

4 Agradego a dica dessa atividade a colega e também professora de francés Ana Luiza Mendes Lisboa.
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Construcao de sentencas com imagens

A partir de gravuras de jornais e revistas expostas no chao da
sala, por exemplo, pode-se propor a criacdo de uma histéria.
Nesse caso, a énfase pode ser dada ndo apenas ao Uuso
adequado das preposicoes, conectores ou verbos, mas
também a coeréncia e coesdo ao se relatar uma histéria.

Conclusao

Gostaria de finalizar este texto com dois exemplos. Em uma
disciplina de Pratica de Ensino do Portugués, na qual
discutiamos a oralidade na sala de aula, pudemos escutar o
relato de uma colega que nos fez refletir sobre a suposta
“naturalidade da fala”, sobre a qual nos referimos no inicio
deste texto.

Segundo ela, muitos dos alunos da escola onde
trabalhava tinham dificuldades em pedir um remédio na sala
da diregcao da escola, quando ndo estavam se sentindo bem. A
dificuldade em iniciar uma conversacao impedia esses alunos
de se expressarem diante de uma situacdo basica de
emergéncia, pela qual certamente iriam passar ainda muitas
outras vezes ao longo de suas vidas. Dificuldade essa que
talvez possa ser explicada pelo novo contexto em que eles
deveriam se expressar: na sala da direcdo, diferente do
ambiente da sua prépria casa e, ainda, junto a diretora, aos
professores e coordenadores, ao invés de diante da sua
familia e do grupo do qual ele faz parte.

O segundo exemplo é de um telefonema (que menciono
a proposito do nosso exemplo acerca do telefone) em que
uma pessoa ligou para minha casa por engano, um adulto, e
depois do meu alé6 ela disse o0i!?. Certamente a
despreocupagcao com o modo de iniciar a conversa vinha do
fato de ela estar ligando para alguém que conhecia. Todavia,
se havia alguma espontaneidade no inicio, a pessoa nao
conseguiu, no final do didlogo, se sair tdo bem quando
percebeu que havia cometido um engano, desligando o
telefone sem saber muito o que dizer para se desculpar. De
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toda forma, essa situagdo ndo lhe causou prejuizo algum, ja
gue a nao utilizagdo do dialeto padrao ndo me impediu de
compreendé-la.

Mas, mudemos 0s contextos: ndao sofreria essa mesma
pessoa dano algum caso precisasse chamar uma ambuléancia,
se dirigir a uma autoridade, ou fazer uma entrevista de
emprego? Saberia se expressar “naturalmente”? Seria ela
bem compreendida, teria as suas necessidades sanadas, o0s
seus apelos seriam ouvidos? Sdo algumas questdes que nos
colocamos.

O que podemos concluir, mediante esses exemplos, é
que enquanto o desempenho na fala for visto como algo que
ndo precisa ser trabalhado pela escola, e os individuos como
naturalmente dotados de facilidades para se expressar, a
linguagem continuara servindo a uma minoria privilegiada.
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A transferéncia e a
interlingua na aquisicao de linguas

Angélica Campos

Introducao

Considerando que o aprendizado de linguas, seja estrangeira
(doravante L2) ou materna (doravante L1), é permeado pelas
crengas dos professores, por um lado, e pelas dos alunos, por
outro, e que nesse processo o aprendizado torna-se fruto do
resultado que essas crengas podem assumir, verifica-se cada
vez mais um olhar direcionado para as crengas quando se
reflete sobre o ensino e a aquisigdo de linguas (L1 e L2).

Sendo assim, este trabalho tem por objetivo apresentar
o conceito da transferéncia no processo da aprendizagem de
linguas (materna e estrangeira). Trata-se de observar de que
maneira a consideracdo desse conceito e das crencas que o
orientam pode contribuir para o desenvolvimento do aprendiz,
principalmente no tocante a analise do “erro”, abordagem
feita sob a otica da interlingua.

Esperamos que essas reflexdes possam colaborar para a
melhoria do ensino de linguas no ambiente escolar, para os
professores, ao avaliar de maneira criteriosa os seus alunos, e
para os alunos, ao compreender que o “erro” nada mais é do
que parte do processo de aquisicdao de linguas. Certamente,
esse é um aspecto que pode propiciar mudancgas que visem ao
aprimoramento nas relagdes entre professores e alunos.

A interlingua e a transferéncia na aquisicio de L1 e L2

Os estudos em Linguistica e Psicologia estdo em busca de
respostas que viabilizem, tanto para alunos quanto para
professores, metodologias de ensino/aprendizado que
satisfagam os anseios de ambos.

Em um primeiro momento, o erro era considerado, pela
teoria da Andlise Contrastiva, como o ‘“resultado da
transferéncia negativa da LM do aprendiz para a lingua
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estrangeira (LE) que ele estava adquirindo”.! De acordo com
essa definicdo, o erro nada mais seria do que um fato
linglisticamente inadequado.

Em fins dos anos 60, essa postura sofre mudangas
significativas, e o erro passa a ser considerado como parte do
processo de construcdo para a aquisicdo de linguas. Nessa
perspectiva, o tratamento do erro tem sido analisado de uma
maneira diferenciada, ou seja, o erro aparece como O
resultado das hipdteses que o aluno processa cognitivamente,
a fim de alcangar as respostas mais adequadas ao uso da
lingua-alvo.

Assim, a interlingua € um conceito, proposto por Larry
Selinker,” que vai ao encontro dessa abordagem, pois
pressupde a existéncia de estagios evolutivos de aprendizado,
em que se verificam niveis graduais na aquisicdo da L2. O
aprendiz, durante os diferentes estagios, ancora-se em uma
“gramatica” que mescla as normas da lingua materna e as da
lingua estrangeira. Essa proposta consegue viabilizar ainda a
compreensao de que, em certos momentos, o aluno parece
“retroceder” de nivel, o que para muitos professores é visto
negativamente, quando na verdade estd fazendo uso da
interlingua. A medida que o aluno vai adquirindo mais
“intimidade” com a lingua-alvo, as estruturas gramaticais e os
aspectos comunicativos véo cristalizando-se, e a gramatica da
interlingua deixa de ser a base das inferéncias, das
correlagdes e das hipdteses do aprendiz.

O estudo da interlingua é feito sob a ética da Analise de
Erros, que promove um novo meio para se entender o
aprendizado de L2 por considerar ndo s6 os fatores
linglisticos  envolvidos, mas também os fatores
extralinglisticos. De acordo com Stephen Pit Corder, em
referéncia a andlise dos erros dos aprendizes, “nds
aprendemos mais sobre a forma que o aprendiz aprende”.?

* BERETTA. A correcdo de erros: inimiga ou aliada?, p. 296.
2 SELINKER citado por BERETTA. A correcdo de erros: inimiga ou aliada?
3 CORDER citado por BERETTA. A correcdo de erros: inimiga ou aliada?, p. 299.
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Ao aprender uma nova lingua, o aluno leva em
consideragdo os conceitos ja adquiridos no aprendizado de L1.
Assim, o contraste entre L1 e L2 faz com que o aluno crie
hipéteses baseadas na lingua materna, mas com implicacbes na
lingua estrangeira. Esse contraste € também influenciado por
aspectos cognitivos, que advém dos conhecimentos linguisticos
prévios dos aprendizes ou de fatores afetivos e emocionais. De
acordo com Juliana Maria Beretta, a interlingua configura-se na
perspectiva entre as semelhancgas e diferencas da L1 e da L2, e
no modo pelo qual o aprendiz se relaciona com esses aspectos.

O conceito de transferéncia proposto por Neide Maia
Gonzalez* relaciona a influéncia da lingua materna ao
aprendizado de L2. Ao admitir a complexidade do tema,
Gonzalez torna claro que o conceito de transferéncia no
qual a pesquisa se baseou ndo é o que se submete a
visdo comportamentalista, como afirma a autora, "modelo
aprioristico da Analise Contrastiva inicial, dita forte,
tributdrio da psicologia comportamentalista”.® Esse
modelo baseia-se no aprendizado por meio de um
estimulo, ao qual associa-se uma resposta. Distanciando-
se do modelo comportamentalista, Gonzalez salienta que
fatores como a selecdo de informagdes, o contexto
sociocultural e os conhecimentos linglisticos prévios dos
aprendizes também vao ser responsaveis pelo processo de
aquisicdo de uma lingua estrangeira. Assim, a autora propoe
uma nova forma de tratamento dessa tematica, denominada
de "a outra cara da transferéncia". Segundo essa “outra cara”,
a transferéncia influencia no aprendizado da L2
cognitivamente, de maneira a propiciar o contato com a
interlingua da L1, apesar de ndo ser esse o seu Unico efeito. A
transferéncia pode resultar ainda em construgdes ora mais

4 GONZALEZ. Quantas caras tem a transferéncia? Os cliticos no processo de aquisicdo/aprendizagem do
Espanhol/Lingua Estrangeira. Apesar da autora fazer uso desse conceito para o aprendizado de lingua
espanhola, esse aspecto ndo sera abordado neste artigo.

5 GONZALEZ. Quantas caras tem a transferéncia? Os cliticos no processo de aquisicio/aprendizagem do
Espanhol/Lingua Estrangeira, p. 54.
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préximas da interlingua da gramatica da L1, ora mais afastadas
tanto da interlingua da gramatica da L1 quanto da L2.

Como se pode observar, a transferéncia ndo funciona
como fio condutor da interlingua, mas sim como um processo
que pode ser influenciado por diversos fatores, entre eles, a
propria interlingua.

Os estudos desenvolvidos por Gonzalez, a respeito da
transferéncia e suas “caras”, nos fornecem subsidios para a
compreensao das diferentes reacdes dos aprendizes em
relagdo a aquisicdo de linguas. Os aprendizes, ao entrarem
em contato com uma lingua até entdo desconhecida, tendem,
em certos contextos, a ignorar a importancia do aprendizado
dessa lingua, ou simplesmente consideram significativo o
dominio de certas estruturas que pouco contribuem para as
situacgOes reais de interlocugdo, ou, ainda, atribuem relevancia
ao dominio de certas construgcbes de uso em contextos
comunicativos sem, no entanto, conciliar esse conhecimento
com a norma culta.

Desse modo, esses comportamentos influenciam no processo
de aquisicdo, e de acordo com a perspectiva em que o aluno se
encaixar, ocorre uma inter-relacdo entre a sua lingua materna, a
lingua estrangeira e, até mesmo, a interlingua. Se o aprendiz
possui uma visdo pouco otimista em relagdo a lingua estrangeira,
entdo se deixara influenciar em maior grau pelos conhecimentos da
sua lingua materna, a fim de construir hipéteses que se ajustem
aos conhecimentos da lingua estrangeira. Assim, a gramatica da
sua interlingua estara condicionada aos reflexos que suas crencgas e
dificuldades de cognicdo (advindas das proprias crencas) criam.

Em contrapartida, o aprendiz que possui uma
expectativa mais positiva em relagdo a aquisicdo de uma nova
lingua, certamente se comportaréa de um modo diferenciado,
ndo se deixando influenciar demasiadamente pela sua lingua
materna. Isso implica uma configuragdo de uso da interlingua
na qual a influéncia de L1 na aprendizagem se manifesta de
outro modo, seja em relagdo as crengas do aprendiz, seja em
relacdo aos fatores linguisticos.
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A partir da analise dessas situagdes apresentadas acima,
podemos perceber quao complexo é o processo de aquisigdo
de uma L2 e quanto é necessaria a observacgdo de todos os
aspectos envolvidos nesse processo, para que o aprendizado
seja mais estimulante e satisfatério em relagdo aos resultados
obtidos.

A transferéncia e a interlingua na
aquisicdao da lingua materna como segundo dialeto

Além de produtivos em relacdo ao aprendizado e aquisicdo de
linguas estrangeiras, a transferéncia e a interlingua sdo
conceitos Uteis para a melhor compreensdo de como novos
dialetos da lingua materna sdo adquiridos pelo aprendiz,
como, por exemplo, as estruturas da norma culta. O artigo de
Daniéle Moore® discute a reflexdo em torno da aquisicdo da L1
e da L2 em um contexto diferenciado, no qual o aluno nao é
visto como um mero receptor, mas como um agente no
processo de aprendizagem.

A comunicagdo por meio da lingua requer do individuo o
dominio das esferas do conhecimento linguistico, quais sejam,
ouvir, reproduzir, ler e escrever. Nao seria de todo
surpreendente se o aprendiz, ao freqiientar um curso de lingua
estrangeira, se percebesse desconhecedor das normas que regem
a sua lingua materna, pelo fato de deter uma relativa habilidade
no tocante ao uso linglistico-comunicativo da L1, j& que muitas
vezes seu dialeto é distanciado da norma culta vigente.

Nesse sentido, é possivel para o aprendiz adquirir os
conhecimentos gramaticais da sua lingua materna pelo uso das
metodologias prdprias ao ensino de linguas estrangeiras.” A lingua
materna, entdo, passa a ser apreendida como se fosse um
segundo dialeto, e ndo em um contexto de aprendizado de L2 no
qual o aprendiz entra em contato, indiretamente, com as nogdes
referentes a Ll1. Como observamos anteriormente, os

% MOORE. Uma didatica da alternancia para aprender melhor?

7 No referido artigo, a autora apresenta algumas dessas metodologias.
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conhecimentos prévios, a interlingua e esse segundo dialeto se
inter-relacionam, e os aspectos referentes a transferéncia também
podem ocorrer durante o processo de aprendizagem.

A pertinéncia dessa experiéncia reside na possibilidade
de o aprendiz entrar em contato com a lingua materna tal
como em lingua estrangeira, a fim de aprimorar seus
conhecimentos, como também de estabelecer correlagbes,
construir hipéteses e alcancar resultados que satisfagam aos
seus anseios. Nesse processo, a aquisicao das normas da L1
capacita o aprendiz a observar de outra maneira o
aprendizado de linguas, a partir do momento em que esta
inserido numa contextualizacao na qual o contraste entre L1 e
L2 ndo é mais aquele em que se opta por essa ou aquela
lingua, mas por essa ou aquela forma, de acordo com a
necessidade de uso.

Por outro lado, além da possibilidade de o aprendiz
adquirir as normas da L1 por meio de uma didatica prépria a
L2, o aprendizado de L2 pode ser efetivado nao somente por
uma didatica especifica de linguas estrangeiras, mas também
por meio de metodologias aplicaveis ao ensino de lingua
materna. Certos usos e estruturas da L1 podem ser
explorados pelo professor com o intuito de promover a fixacao
de usos e estruturas da L2.

A autora esclarece que a aprendizagem de L1 e L2, por
meio do uso de metodologias aplicaveis a ambas, torna o
contexto favoravel a percepcdo do modo como as linguas sao
articuladas pelos aprendizes, bem como as funcbGes que
exercem nas atividades comunicativas.

Conclui-se, assim, que os estudos relativos a interlingua e
transferéncia visam a tornar menos complexa a relacdo
ensino/aprendizagem de linguas. Essas perspectivas podem
contribuir substancialmente para que a aquisicdo de linguas seja
realizada de forma mais elaborada, ao permitir a discussdo dos
fatores que, direta ou indiretamente, influenciam nos
comportamentos dos professores e dos seus alunos. Essa postura
favorece a aplicagdo pratica dessas reflexdes em sala de aula.

45

Referéncias

BERETTA, Juliana Maria. A corregdo de erros: inimiga ou aliada? In: LIMA,
Maria dos Santos; FONTANA, Niura Maria (Org.) Lingua estrangeira e segunda
lingua: aspectos pedagdgicos. Caxias do Sul: Educs, 2006.

GONZALEZ, Neide Therezinha Maria. Quantas caras tem a transferéncia? Os
cliticos no processo de aquisicdo/aprendizagem do Espanhol/Lingua
Estrangeira. In: BRUNO, Fatima Teves Cabral (Org.). Ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras: reflexdo e pratica. Sdo Carlos: Claraluz, 2005.

MOORE, Daniéle. Uma didatica da alternancia para aprender melhor? In: PRADO,
Ceres Leite; CUNHA, José Carlos (Org.). Lingua materna e lingua estrangeira na
escola: o exemplo da bivaléncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

46



A didatica integrada sob o prisma da
reflexao das culturas brasileira e estrangeira

Henrique Rodrigues Leroy

Introducao

A area de Portugués para Estrangeiros vem apresentando um
crescimento notavel nos ultimos anos. No Brasil, varias sdo as
atividades realizadas que corroboram esse crescimento:
iniciativas como a elaboragdo de um exame nacional de
proficiéncia, a criacdo de uma associacdo de profissionais
desse campo de estudos, a realizacdo de eventos, a
publicacdo de coletédneas e de materiais didaticos e ainda a
oferta de disciplinas e/ou cursos voltados para a formacao de
professores de Portugués para Estrangeiros.

Contudo, os professores que atuam na &rea ainda
enfrentam dificuldades que se iniciam quando buscam uma
formacdo basica e depois o aprimoramento. Alguns
empecilhos relacionados as suas praticas em sala de aula
continuam presentes, principalmente aqueles relacionados ao
planejamento e desenvolvimento de cursos, selegdo e
elaboragdo de materiais didaticos.

Com base na reflexdo sobre o alcance da didatica
integrada das linguas, visando a analise da interacdo entre o
ensino de lingua materna e o de lingua estrangeira, e em
minha incipiente experiéncia no ensino de Portugués para
Estrangeiros, analisarei a didatica integrada pelo viés cultural.
Por meio de relatos durante uma apresentacao oral feita em
sala de aula, procurarei ressaltar a relevancia do aspecto
cultural na producao de sentidos. Espera-se, com a
consideragao desse fator, que o aprendiz possa ter
oportunidade de refletir sobre a realidade brasileira e sobre a
sua propria realidade, descobrindo como os brasileiros e eles
préprios, estrangeiros, criticam a si mesmos.
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Até que ponto o texto ndo-verbal ou verbal reflete a
cultura de uma nagdo? Primeiramente, é preciso especificar os
significados de cultura.

Pode-se conceituar cultura como

um sistema de crencas e valores e uma organizagdo sdécio-politica que

configuram um modo de agir e interagir, de fazer, de dizer e de
comportar-se de uma dada sociedade.*

Tomando por base o vocabulo crenca, na definicdo
acima, dialogo com o texto “Cognicdo de professores e
alunos: tendéncias recentes na pesquisa de crencas sobre o
ensino e aprendizagem de linguas”, de autoria de Ana Maria
Barcelos. Ao tratar do tépico crencas e identidade, Barcelos
afirma que

o estudo de Barcelos (2000) com trés alunos brasileiros e seus

professores americanos em um instituto de linguas mostrou a inter-

relacdo de suas crencas com a(s) identidade(s) ao longo do curso
através da interagdo de suas crencas e suas experiéncias como alunos
em um ambiente de inglés como segunda lingua. Além disso, o estudo

também sugere a influéncia dos colegas de sala de aula nas
identidades e crencas dos alunos.?

A partir desse excerto, comecei a refletir a respeito do
ensino de Portugués como segunda lingua focado na atividade
dramatica, neste caso especifico, a apresentacao oral. O tema
da apresentacao oral foi a seguinte pergunta: O que um
turista deve ou ndo deve fazer em seu pais? A partir dessa
pergunta, os alunos estrangeiros discorreram sobre diversos
temas relacionados as suas crengas e cultura. Acredito que, a
partir desse momento de exposicdo de seus costumes, os
estrangeiros passaram por um processo de reflexdo sobre sua
propria cultura, como também sobre a cultura do pais em que
estao inseridos. A partir do momento em que eles estao
imersos em um contexto brasileiro, comunicando-se em
lingua portuguesa a todo momento, torna-se inevitavel a
comparagdo entre uma cultura e outra. Portanto, o

1 TROUCHE. Leitura e interpretagdo, p. 69.
2 BARCELOS. Cognigdo de professores e alunos, p. 24.
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conhecimento da cultura alheia, ou seja, do que é diferente
para si, faz com que o aluno reflita e dé valor a sua proépria
cultura. Segundo Lygia Trouche,® essa abordagem de ensino,
implicando a vinculacdo do estudo da lingua portuguesa as
culturas brasileira e estrangeira (aspectos socioldgicos,
antropoldgicos, histéricos, artisticos, etc.), privilegia o espago
da sala de aula como o lugar da construcdo de um
conhecimento compartilhado e de aquisicdo de competéncia
comunicativa, que inclui os componentes gramaticais,
sociolingliisticos, discursivos e estratégicos. Os alunos
sentem-se parte integrante desse processo, na medida em
que refletem sobre si mesmos e sobre o “diferente” na pratica
de uma nova lingua, representativa de outra cultura.

Por essa razao, como essa reflexdo é incitada por meio
de uma apresentacdo tematica oral em sala de aula, vi-me
motivado a relacionar os textos “Por uma leitura ‘transversal’
na aquisicdo do dialeto padrao”, de Evelyne Dogliani, e “Artes
performaticas e aquisicdo da norma culta”, de mesma autoria.
O primeiro texto pontua a reflexao por parte da dramatizagao
como um meio ou instrumento para a aquisicdo da norma
“culta” da lingua portuguesa. Assim, tomando emprestados os
termos adotados por Demarcy, a apresentagdo oral
contempla o nivel sintagmatico, ou seja, o nivel da frase e de
suas estruturas; o nivel paradigmatico, em que ha o
desencaixamento dos signos, o que conduz a consideracdo de
um terceiro nivel — o simbdlico - no qual os signos, livres da
estrutura/texto de origem, adquirem novos sentidos, com os
quais voltam a organizar-se em estruturas/textos (nivel
sintagmatico). Fecha-se o ciclo: é nesse processo que
Demarcy localiza a consciéncia critica cuja emergéncia é
propiciada pelo distanciamento das estruturas originais dos
signos. E esse distanciamento que permite a identificagao de
fatores como contexto, cultura e identidade. A reflexdo teodrica

3 TROUCHE. Leitura e interpretagdo.
4 DEMARCY citado por MADUREIRA. Por uma leitura “transversal” na aquisicdo do dialeto padr&o.
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sobre os trés niveis de consciéncia proposta por Demarcy
permitiu observar que as apresentagdes orais realmente
provocaram uma reflexao nos alunos, na qual contrastaram a
cultura brasileira e sua prépria cultura. Por exemplo, na
apresentacao oral da aluna Lucia, da Eslovaquia, a mesma
“representou” um papel bairrista, no sentido positivo deste
epiteto, quando discursou sobre as belezas naturais de seu
pais, mostrando fotos e revistas que contém atragbes
turisticas pouco conhecidas por outros povos, excetuados os
gue moram proximo a Eslovaquia. Portanto, acredito que
houve uma reflexao individual e coletiva. Individual, pelo fato
de a aluna “exacerbar” os valores culturais e geograficos de
seu pais, comparando-os aos valores brasileiros, e coletiva,
pelo fato de todos os outros alunos entrarem em contato com
o “novo”, com o “diferente”, valorizando a cultura da aluna
em questdo e comparando o pais dela aos seus.

Tomando por base o texto “Sensibilizacdo a diversidade
linglistica em L1, através do ensino de L2 e da didatica
integrada das linguas”, de Evelyne Dogliani, adentro-me no
prisma cultural da didatica integrada afirmando que, por meio
do exemplo de apresentacao oral descrito acima, houve uma
sensibilizacdo a diversidade cultural nativa ou estrangeira, por
meio do estudo da lingua e da cultura alvos, que sao a lingua
portuguesa e a cultura brasileira. Ha que se considerar que a
interface entre o ensino de lingua materna e o de lingua
estrangeira pelo viés cultural envolve também reflexdes sobre
aquisicdo de linguagem, preconceito linglistico e técnicas de
ensino, como recursos para motivacdo e fixacdo (foco na
estrutura versus abordagem comunicativa), a emergéncia e o
tratamento do erro. Uma vez que foi produzido um texto que
dava suporte as apresentacdes orais, varias atividades
linglisticas tiveram sua consideracao facilitada, tanto no que
diz respeito a modalidade oral, quanto no que concerne a
modalidade escrita. Assim, retorno a pergunta inicial: até que
ponto um texto nao-verbal ou verbal reflete, criticamente e
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em cadeia, as culturas de varias nacdes tdo diversas e, ao
mesmo tempo, tdo semelhantes entre si?

Conclusao

Desenvolvi essa reflexao porque realmente acredito no alcance
dessa pratica oral como instrumento reflexivo cultural na didatica
integrada das linguas, como também na sua relagdo com os
conceitos de identidade e alteridade. Por essa razdo, apliquei
essas apresentagdes orais no contexto de ensino de lingua
portuguesa para estrangeiros. Tais atividades foram
extremamente importantes e relevantes nao somente para minha
pratica de ensino como também para meu aprendizado como
professor e espectador.

A troca de experiéncias nessa area de ensino € bastante
significativa, principalmente no que diz respeito a diversidade
cultural existente em paises de todos os continentes. N&o
obstante, resolvi “oficializar” esta troca cultural por meio de uma
apresentacdo oral cujo tema era a propria cultura e costumes
dos seguintes paises: Alemanha, Argentina, Eslovaquia, Estados
Unidos, Holanda, Inglaterra e Porto Rico.

Por fim, por meio desse tipo de trabalho, que congrega o
verbal e o ndo-verbal, o aluno estrangeiro tera uma boa
oportunidade de refletir criticamente sobre a realidade brasileira e
a de seu proprio pais, descobrindo como os brasileiros e como
eles, estrangeiros, criticam a si mesmos. A capacidade de ironizar
acerca da prépria maneira de estar no mundo expande a
consciéncia critica sobre a relacdo entre a linguagem e seu
contexto de uso. Constata-se que esse processo é
particularmente favorecido pela didatica integrada das linguas.
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